17. Svetonazorové problémy systému vzdelavania

Rozum dobre usporiadany je lepsi
nez rozum dobre naplneny.

M. Montaigne «Eseje»

ZSSR v roku 1957 vypustil na obeznt drahu okolo Zeme prvii umelt druzicu na svete. Pre nas to
bola radost, a pre vladu USA to bol Sok. Americky Kongres, v snahe najst’ vysvetlenie technického
uspechu ZSSR v kozmickej oblasti, okamzite vytvoril vladnu komisiu pre $tidium sovietskeho
systému vzdelavania. Na Cele tejto komisie stadl Hyman George Rickover, byvaly rodak z Ruského
impéria a budici ,,otec* atémovej ponorkovej flotily USA. Cinnost komisie okamzite vyvolala zdujem
americkej tlace, a niektoré z vydani dokonca uskuto¢nili svoj vlastny vyskum. Tak napriklad americky
Casopis Life vydal v marci 1958 ¢lanok, v ktorom sa porovnaval vzdelavaci systém ZSSR a USA.

Hrdinami ¢lanku sa stali dvaja ziaci — Alexej Kuckov

F E z Moskvy a Stephen Lapekas z Chicaga, ktorych zivot
sledovali koreSpondenti tohto ¢asopisu cely mesiac. Novinari

SRR sa ziakom doslova zavesili na pédty, sledovali ako sa ucia,
an dentuny B BWE -} oco sa zaujimaju, Co Citaju aako trdvia svoj volny cas.

Clanok otriasol Amerikou, pretoze bez ohladu na to, Ze
Alexej a Stephen boli rovesnikmi (obaja mali 16 rokov),
Alexej vyrazne prevySoval svojho amerického rovesnika
vzdelanostou. Na fotografidch, zverejnenych v ¢lanku
Casopisu, mohli ¢itatelia vidiet, ako Alexej robi pokusy na
hodinach fyziky achémie, hra volejbal asach, Ccita
Shakespeara, chodi na exkurzie a venuje sa hudbe. Alexej
takmer vSetok svoj Cas venoval §tudiu. Mal seriozny zaujem
dostat’ sa na institat, lebo bol presvedceny, Ze od toho zavisi
jeho dalsi osud. Stephen sa stavia kstudiu pomerne

lahkomysel'ne, hoci by sa chcel dostat’ na college (vysoku
ALEXEI KUTZKOV STEPHEN LAPEKAS v v , w7 .
OF NOSCOW OF CHICAGD Skolu). Zoznam Studovanych predmetov bol mensi, a aj
uspesnost’ vnich pokrivkdvala. No Stephena to prili§
netrapilo, a prakticky vSetok svoj volny cas travil
prechadzkami so svojim dievéatom a rokenrolovym tancom
na nekonecnych vecierkoch. Na konci ¢lanku autor urobil zaver o Zalostnom stave amerického
vzdelavacieho systému a jeho zna¢nom zaostavani za sovietskym.
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K analogickému zaveru dospela aj vladna komisia USA. Ked’ predstupila so svojou spravou pred
americky kongres, tak admiral Rickover povedal: «Zdvaznost vyzvy, ktoru nam predlozil Sovietsky
Zvdz, nespociva v tom, ze by bol vojensky silnejsi, ale v tom, Ze nds ohrozuje svojim systémom
vzdeldvania». Osobitnll pozornost’ tu treba venovat’ slovu ,,ohrozuje”, pretoze vlada USA voci
akymkol'vek hrozbam vzdy postupovala a postupuje len jedinym sposobom — vzdy tieto hrozby
réznym spésobom odstranuje.

Admiral Rickover sa uprimne priznal, ze Amerika nedokaze dosiahnut’ také posobivé vysledky ako
ZSSR. Hlavnou prekazkou tu bol samotny americky vzdelavaci systém zalozeny na liberalnych
principoch a pristupoch. Kongres USA prijal rozhodnutie zamerat' svoje usilie na zniZenie kvality
vzdelavania v ZSSR.

Ci uz to bola nahoda alebo nie, no po odsudeni ,.kultu osobnosti* Stalina na 20. zjazde KSSZ sa
v sovietskej spolo¢nosti zac¢al formovat’ negativny postoj k stalinskému obdobiu a zacalo sa upustat
od tych principov a pilierov, ktoré v iom boli formované, vratane stalinského vzdelavacieho systému.
Tento systém sa opieral o tradicie ruského gymnazia a zaroven vstrebaval do seba vSetko najlepsie, ¢o
bolo v danom obdobi dosiahnuté vo svete v oblasti vzdelavania. Okrem toho, jednotny systém
vzdelavania umozioval kazdoro¢ne zdokonalovat’ metodiku vyuCovania predmetov a kontrolovat
kvalitu vzdelavania na celom tizemi ZSSR, pretoze vsetci ziaci sa ucili podla jednotného programu
a existovalo jednotné metodické centrum v ramci Ministerstva vysSiecho a stredného vzdelavania
ZSSR. Vroku 1959 vramci boja s kultom osobnosti Stalina a jeho tspechmi vystupili v ¢asopise



,Matematika v Skole“ ,,reformatori“ a navrhli zmenit’ §kolské programy tykajice sa matematiky. Po
posudeni tychto navrhov za¢alo byt mnohym ucitelom jasné, Ze prebieha diverzia, ni¢enie programu.
Napriklad navrhovalo sa ucit’ najprv desatinné ¢isla a az potom zlomky. Tiez bolo navrhnuté vyucovat’
prvky vyssej matematiky na strednej Skole, Co porusovalo zakladné principy poznavania «Od
jednoduchého k zlozitému», zbavovalo Ziakov chapania podstaty procesov av dosledku toho aj
zaujmu o predmet. Bol to zaciatok rozsiahlej ,,vzdelavacej reformy®, ktora priviedla k tomu, Ze dnesné
Rusko kleslo zo svetového lidra na 36. miesto a zaostava za krajinami, ako Grécko, Mad’arsko
a Ukrajina.

Aké¢ principy tvorili zaklad nasho vzdelavania, ked’ sme boli lidrami? Podl'a slov pedagoga s 57-
ro¢nou praxou vysokoskolského ucitel'a — Igora Petrovica Kostenka, boli metodické hodnoty ruskej
Skoly nasledovné:

1. Princip uvedomelého osvojovania vedomosti. Mechanicky naucené vedomosti nie sh
vedomostami. Takéto ucenie ,,vedomosti“ je nepripustné. Mimochodom, tento princip
nedopusta ani prepliiovanie $kolskych programov.

2. Princip systémovosti: «vyucované zmnalosti a zrucnosti musia byt usporiadané v urcitom
systéeme a striktnej postupnosti». Systém a postupnost nevymyslaju metodici, ale su
vypracovavané dlhou ucitel'skou praxou.

3. Princip predmetového vzdeldvania odporuca budovat’ vzdelavanie v postupnych celistvych
blokoch. Predmetova celistvost’ zaistuje vnitorné prepojenie vSetkych prvkov Skolského
predmetu, prepajajice jednotlivé znalosti o danom predmete, a je nevyhnutnym predpokladom
neformalneho, uvedomelého a trvalého osvojenia uciva.

4. Princip postupnosti: «prechod od jedného stupiia k dalsiemu moze fungovat len vtedy, ak je
predchadzajuci stupen dobre osvojenyy. Treba «pomaly a dokladne vysvetlit' kazdu vykonanu
operdciu, kym sa z jej plnenia nestane trvale osvojend zrucnosty.

5. Princip dostato¢ného Studijného Casu predpoklada, ze mnozstvo preberaného obsahu a uc¢ebny
¢as (odvodeny ucebnym planom na plnohodnotné osvojenie tohto obsahu) sa budu navzajom
vyvazovat. Tento princip predstavuje nevyhnutni podmienku pre uvedomelé Stadium, pre
prekonanie formalizmu v matematickych vedomostiach ziakov. Vystriha pred preplnenim
programu a ukazuje cestu, ako sa tomuto preplneniu vyhnut: z jednej strany, skratenim obsahu
do minimalne potrebnych zakladov, a z druhej strany, pridanim dostato¢ného poc¢tu ucebnych
hodin potrebnych na uvedomelé a trvalé osvojenie tychto zékladov. Stlad medzi mnoZstvom
preberaného obsahu a u¢ebnym ¢asom (vydelenym na osvojenie tohto obsahu) sa opat’ uruje
na zaklade dlhodobej ucitel'skej praxe.

6. Princip prihliadania na vekové Specifikd deti predpoklada napriklad to, Ze vo vyucbe
a uCebniciach sa bude pouzivat’ jazyk prisposobeny detskym sktsenostiam («jazyk tlohy musi
byt nutne prispdsobeny detom aich veku»), anebudi sa pouzivat neprimerane zloZzité
abstrakcie.

7. Princip systematického pocitania naspamit’: kultivovanie vnutornej pozornosti a sustredeného
postupného myslenia pri pocCitani a rieSeni uloh naspamét (bez pera a papiera, kalkulacky)
pocas vsetkych rokov stadia.

8. Princip systematického opakovania a upeviiovania prebranej latky. Napriklad na zaciatku
Skolského roka je nevyhnutné si zopakovat’ latku prebrani v minulom Skolskom roku, a na
konci roka si vzdy zopakovat vSetko prebrané z celého roka.

9. Princip systematickej samostatnej (napriklad aj domdcej) prace ziaka s uCebnicou a cvi¢eniami
pod vedenim ucitel’a.

10. Princip stabilnej organizacie u¢ebného procesu (zdakladna forma vyucovania: — vyucovacia
hodina, stabilny ucebny plan, ucebnd osnova, rozvrh, systematickd evidencia znalosti,
kazdorocné kontrolné skusky, stabilna ucebna miestnost, individualne ucebné miesto atd’.).

Vsetky tieto principy boli prepojené a navzajom sa dopiali. Vietky boli zamerané na uvedomelé
vnimanie vedomosti Ziakmi, na ich hlboké pochopenie a trvalé osvojenie. VSetky definujii rézne
podmienky a metddy, umoziujuce tento ciel’ dosiahnut’. Ony vSetky, ako hovoril nas vel’ky pedagog
a matematik N.N. Luzin, s zamerané na pochopenie. Preto ich mdézeme zjednotit’ do jedného
vSeobecného a v§ezahinajuceho principu, na ktorom sa budovala ruska skola — principu pochopenia.



Ako sa prozapadnym reformatorom 60-tych rokov podarilo zni¢it' monolitnii stavbu tradi¢ného
ruského vzdeldvacieho systému? A aké deStruktivne metody pouzili vo svojej praci? Spomedzi
najzhubnejsich spomenieme nasledovné:

1. Vytvorenie socialnych organov a mechanizmov na deStrukciu. V 1920-tych rokoch vznikli:
Komunistickd akadémia, VARNITSO!, ZdruZenie matematikov-marxistov. V 1940-tych
rokoch: Akadémia pedagogickych vied (dnes Ruskd akadémia vzdelavania) ajej dcérska
institacia NIISIMO?. V 1960-tych rokoch: Ministerstvo osvety ZSSR (popri uz existujiicom
Ministerstve osvety RSFSR). V 1990-tych rokoch: Vysoka skola ekonomiky a d’alSie. Jednou
z ich uloh bol vyber a vychova kadrov, stimulécia.

2. lIdeologicka priprava, vypracovanie planu ,reforiem* aideoldgie v tychto organizaciach,
pravdepodobné zdovodnenia Skodlivych idei. Vyzdvihovanie falo$nych idei a ich zavadzanie
do Sstatnej politiky (ciel’ dosiahnutia hlbokych a trvalych znalosti bol zameneny
nedosiahnutelnym cielom vysokej teoretickej urovne vzdelavania — VTU). Konkretizacia
destruktivnych metodickych a pedagogickych idei, ich propagovanie a zavedenie do u¢ebného
procesu, napriklad cez ucebnice.

3. PreruSenie tradicie. Likvidacia ¢asom preverenych ucebnych metod a uéebnic. Zavadzanie
novych ,,pokrokovych® metdd a ucebnic, rychle sa meniacich. Orientacia ucitelov a metodistov
na vyhl'adavanie inovacii a pod.

4. Chaotizacia. Znicenie doslednej Struktury a prepojeni. Vo vzdelavani: pluralita Skolskych
programov a ucebnic; chaos vo vyucovacich hodinach, ich kazdoroéné menenie dokonca
v ramci jednej univerzity; mieSanie roznych tém a veci v ramci jedného uc¢ebného predmetu;
neustala zmena smernic, poziadaviek, foriem evidencie atd’.

5. Byrokratizacia riadenia. VytlacCanie profesionalov zriadenia aich zdmena nekompetentnymi
poslusnymi nonkonformistami. Premena celej riadiacej ¢innosti na nezmyselni ¢innost,
zamena jej cielov a foriem ,,papierovanim®. Zni¢enie efektivnej kontroly a zamena realnych
vysledkov fiktivnymi neoveritelnymi ,vykazmi“ avymyslenymi (na zakrytie pravdy)
,,ukazovateI'mi“.

6. Ignorovanie kritiky a praxe. Pocas pripravy a realizacie ,,reforiem® je 1zivost ich idei zékonite
odhalovana praxou a vyvolava ostr, hlboko opodstatnenti kritiku profesionalov (ucitelov).
Principom ,reformatorov je absolutne acinické ignorovanie lubovolnej kritiky
a nekompromisné zavedenie vsetkych svojich idei. Na nieCo také treba mat ,krytie“ na
najvyssich miestach.

Kvalita vzdelavania v presnych vedach sa v stcasnom Rusku, podla hodnotenia I.P. Kostenka,
znizila v porovnani srokom 1956 az 70-krat adosiahla uroven z c¢ias porevoluéného tupadku.
Nejednotnost’ a upadok, kralujuci v hlavach mladych Tudi, ktori zakusili plody ,liberalneho*
vzdelavania, maju katastrofické nasledky v obrane, priemysle a inova¢nych sférach. Katastroficky
nedostatocne gramotni mladi Specialisti — to je to, ¢o musime napravit’.

Na Celoruskej konferencii u¢itel'ov humanitnych a spolo¢enskych vied, ktora sa konala 21.06.2007
v Moskve, prezident Ruska V.V. Putin jasne pomenoval sicasné problémy humanitného vzdelavania:
«Sucasna ruskd spolocnost potrebuje hlboky svetondzorovy vyskum. Zial, toto sa velmi casto riadi
priebeznymi potrebami, priebeznou konjunkturou. Ato je Skoda. Pretoze my nepotrebujeme
konjunkturcit — my potrebujeme zakladné priority, zakladné znalosti v tejto oblasti, hlboké,
Jfundamentalney.

V preklade do jazyka riadenia to znamena, Ze nie ,,vyskumnici“ maju ,,vedecky zdévodnovat*
nickym a nejako sformovanti politiku, ale prave politika sa ma budovat’ na zivotu adekvatnych
vysledkoch vedeckych vyskumov (a fo aj v oblasti humanitnych vied). A ak chceme, aby vysledky
vedeckych vyskumov boli Zivotu adekvatne, tak zaklad vedecko-vyskumnej ¢innosti musi tvorit, po
prvé, svedomie, apo druhé, efektivna metodologia poznania atvorby. No jedno aj druhé je
neoddelitelnou sucastou l'udskej osobnosti. A osobnost’ je zasa produktom aktudlneho systému
vychovy a vzdelavania dorastajicich pokoleni v spolocnosti.

! Vsezviizové asocidcia robotnikov vedy a techniky na podporu budovania socializmu v ZSSR. — pozn. prekl.
2 Vedecko-vyskumny institit obsahu a metdd ucenia. — pozn. prekl.



Ak veda (a predovsetkym sociologia vo vsetkych jej odboroch) bude ,konjunktarcit* podla
nevedno odkial’ plodenej politiky, ako tomu bolo v ZSSR, tak svedomie bude tejto ¢innosti len
prekazat’, a potreba metodologie poznania a tvorby odpada. Tento problém je aktualny aj dnes. Bez
jeho vyriesenia hrozi Rusku Sanca zopakovat’ si osud ZSSR, len katastrofa by bola v tomto pripade
ovela horsia.

V kone¢nom dosledku sa jedna o ulohu mravnostno-svetonazorového charakteru, a preto sa na
otazky formovania svetonazoru a predstav tykajucich sa zakladnych priorit v zivote spolo¢nosti
zameriame v nasledujuce;j kapitole.

V podstate existuju dva typy vzdelavania:

e informacno-koédujuce, ktorého cielom je odovzdat’ ziakom sthrn urcitych znalosti a zruénosti
vo forme hotovej k pouzitiu;

e metodologické, ktoré formuje kultru vnimania sveta, myslenia a schopnost’ samostatného
vytvarania novych znalosti a zru¢nosti, a tiezZ samostatného osvojovania si znalosti a zru¢nosti,
ktoré vytvorili ini.

Prvy typ déva odpovede na otdzky «Co? kde? kedy?» (ktoré sa stali ndzvom kultovej reldcie

v ruskom Soubiznise). AvSak pre ohranienost uéebnych programov nutne vedie k situaciam
s odpoved’ou «neviem!». A druhy typ vzdelavania je zamerany na vylucCenie situdcii s odpoved’ou
«neviem!».

Otto von Bismarck tvrdil: «Vojny nevyhravaju generali, vojny vyhravaju Skolski ucitelia a farariy,
— tj. I'udia, ktori sa zaoberaju formovanim osobnosti v novych pokoleniach. Winston Churchill mal
podobny nazor: «Skolski ucitelia majii moc, o ktorej méze premiér-minister iba snivaty.

A hoci moc ucitel'a ma z administrativneho pohl'adu nizsiu rychlost’ odozvy (kedZe vysledok ich
¢innosti sa nepriamo prejavuje az po desatrociach), aj tak maju obaja pravdu, pretoze prave ucitel
napomaha alebo brani formovaniu v psychike jedinca vsetkého toho, ¢o sa vztahuje k prvej priorite
zov§eobecnenych prostriedkov riadenia.

No este vacsia moc, nez je moc ucitel’a, patri matke, ak je schopna vybrat' si ddéstojného otca
svojich deti. Uz od casu pred pocatim sa prave v rodine vd’aka zmysluplnej snahe matky (ak taku
snahu vyvija) v rannom detstve jej dietata formuje ten zaklad, na ktorom neskdr ¢osi buduju ucitelia,
pocnuc od zékladnej Skoly aZ po vysoku. Preto je velmi dblezité, na zéklade akého svetonazorového
Standardu kona samotny ucitel’, pretoZe jeho svetonazorovy Standard v mnohom urcuje aj mravnost,
moznosti rozvoja intelektu a typ rezimu psychiky jeho zverencov. A drviva vicsina Ziakov sa neskor
stane matkami a otcami, ktori budii vychovavat dalSie pokolenie deti aj so vSetkymi z toho
vyplyvajucimi désledkami pre spolo¢nost’.

Preto nie je mozné adekvatne posudzovat problémy vzdelavacej politiky, ak sa bude mlcéat
o zakladnych mravnostno-svetonazorovych postojoch, pretoze podliak, ktory dostal dobré vzdelanie
(z hl'adiska znalosti a zrucnosti), no stale ostal podliakom, je pre spolo¢nost’ ovel'a nebezpecnejsi, nez
nevzdelany podliak.

Svetonazorové systémy, ktoré mozu byt sformované a poskytnuté vzdelavacim systémom,
modzeme v pripade ich maximalneho zovSeobecnenia rozdelit’ na dva zakladné modely: kaleidoskop
a mozaiku. Pre prvy model je charakteristické vnimanie sveta ako mnoziny nahodnych javov, ako
chaosu, v ktorom zmeny nie si podmienené pric¢inno-nasledkovymi vézbami a svet je nepoznatelny.
Druhy model vnima svet ako jeden celok, vSetky procesy ajavy st v lom navzajom podmienené
a uskutoc¢nuju sa v hraniciach jednej matrice, miery rozvoja.

Preto hlavnou ulohou Zivotu adekvatnej pedagogiky dne$nych dni je predovSetkym naucit’ deti
zruénostiam samostatného pozndvania zivota a formovania celostného mozaikového videnia
a chapania sveta. Len na tomto zaklade mozno prekonat’ dnesnu globalnu krizu civilizacie a dosiahnut’
tu kvalitu kultary, pri ktorej je mozna prava demokracia konceptualne mocnych T'udi a zaistenie
bezpecnosti zivota jedinca vo vSetkych aspektoch chapania terminu ,,bezpecnost™.

Sucasny svetondzorovy S$tandard apoziadavky na systém vzdelavania sa posudzovali na
parlamentnom prejednavani Koncepcie spoloCenskej bezpecnosti v roku 1995°, no neskdr zvolené

3 Parlamentné prejednavanie na tému: «Koncepcia spolocenskej bezpecnosti», Dumsky vestnik, Ne 1 (16), 1996, str. 126-
137.



Dumy ponechali jeho odporucania zabudnutiu a ziadne pozitivne zmeny sa v $tatnej politike v oblasti
vzdelavania neudiali. Nastal ¢as vratit’ sa k tymto tlohdm v rovine ob¢ianskej iniciativy.

Pri posudzovani problémov su¢asného humanitného vzdelavania treba venovat’ osobitnii pozornost’
celkom novému javu v zivote l'udskej spolo¢nosti, ktory sa predtym nazyval zmenou etalonovych
frekvencii biologického a socialneho Casu, spdsobujliiceho zmenu logiky socialneho spravania (o tom
sme podrobne hovorili v 1. kapitole). Tento jav je vyvolany zrychlenim priebehu socialnych procesov
vo¢i priebehu Cisto biologickych procesov v spolo¢nostiach, ajednym zjeho aspektov je rychle
zastaravanie (v priebehu pdr rokov) mnohych znalosti a zrucnosti, ktoré urcuju postavenie ¢loveka
v spolo¢nosti.

Kedysi bola kamenna sekera nevyhnutnym atribiitom Zivota pocas celych tisicroci, a dnes Japonci
tvrdia, Ze pre zachovanie konkuren¢nych vyhod je potrebné, aby sa technika a technoldgie od zakladu
obnovovali kazdych 5 rokov, t.j. mnohokrat pocas Zivota jedného pokolenia.

Preto treba zmenit' cielovy vektor vzdelavania ludi. Od informacno-kédujucej, faktologickej
pedagogiky musime prejst’ k pedagogike metodologickej, ktorej poslanim je rozvinit najmi zru¢nosti
a metodologiu vypracovania (od nuly) asamostatného osvojenia novych (pre jedinca) znalosti.
Adaptaciu tychto znalosti a zru¢nosti na konkrétne pracovné miesto bude v tomto pripade mozné
zverit na samotného metodologicky gramotného cloveka. Prakticky kazdy clovek by sa mal stat
podnikatel'om v tej oblasti spolo¢ensky uzito¢nej ¢innosti, ku ktorej inklinuje jeho vnitro a dusa. Preto
by mal byt vytvoreny jednotny $tatny systém permanentnej pripravy kadrov, zahfnajuc vsetky vekové
skupiny, pocinajuc od utleho veku. Zaklady osobnosti sa formuju prave vtomto veku, a prave
s drobcami v $kolkach a jasliach by mali pracovat’ ti najlepsi pedagogovia.

Zial', cielene zavadzana orienticia na vzdelavacie $tandardy Bolonského procesu brani vzniku
metodologického vzdelavania, pretoze ich poslanim je zabezpecit' pripravu mnozstva Specialistov
s psychologiou ,.clerkov®, a nie ,,majitelov*. Na Zapade sa ,,majitelia® pripravujii na malopocetnych
najprestiznejsich vysokych skolach (prevazne univerzitich), ktoré ignorujit Bolonsku konvenciu.

Systém povinného vzdelavania vietkych by si mal klast’ absoliitne iné ciele vyuéby. Clovek, to je
predovsetkym typ rezimu psychiky. Zakladom metodologickej pedagogiky by sa malo stat
formovanie rezimu psychiky «Clovek Rozumny». V ramci vyu¢ovania treba poskytnit’ najmi jasné
chépanie priznakov zvieracieho rezimu psychiky, psychiky zombi-biorobota a démonického rezimu
psychiky. Treba poukazat’ skazenost' a nebezpecnost’ pre jedinca a jeho okolie, ak padne do rezimu
psychiky spustenej do neprirodzenosti: to je vtedy, ked” ¢lovek obdareny rozumom povazuje pozivanie
alkoholu a tabaku za svoju Zivotni normu.

Ako sme uz hovorili, vzdelany podliak mo6Ze byt pre spolo¢nost’ ovel'a nebezpecnejsi nez podliak-
nedouk. A vsetka snaha ucitelov nakoniec vyjde nazmar, pokial si Ziak neuvedomi, Ze alkohol a iné
narkotika s hybnou silou degradacie jedinca a ze genetické zbrane st nastrojmi globalneho riadenia
Pudstva. Ich konzument mézZe spolo¢nosti spdsobit’ tym vacsiu Skodu, ¢im vyssie je jeho vzdelanie
a spolocCensky status. A na to vobec netreba byt naruzivym pijanom alebo inym narkomanom.
Samotna troven vzdelania nie je kritériom uzitoc¢nosti jednotlivca pre spolocnost’ ani moznosti stat’ sa
Clovekom (s velkym ,,C*). Znalosti a zruénosti st len doplnkom rezimu psychiky, a nie zakladnou
charakteristikou osobnosti.

Samozrejme, Ze zo vSeobecnovzdelavacej Skoly by mal absolvent vyjst’ s vys$§imi zdravotnymi
ukazovatelmi, nez mal pri nastupe. Ved starost’ o deti by sa mala prejavovat’ nielen vo vysokych
ukazovatel'och vystupnych Statnych skuSok, ale aj v zdravotnej Statistike, nehovoriac uz o tom, ze
zdravie v obdobi mladosti je zarukou buducich tvorivych tuspechov, zarukou dalSieho rozvoja
jednotlivych l'udi a ich dlhého aktivneho Zivota na radost’ sebe aj ich blizkych.

Historicky sformovana vieobecnovzdelavacia §kola tiito poziadavku nespiiia. Do 90 % absolventov
ma rézne zdravotné poruchy, ktoré st dosledkom toho, o a ako sa v sticasnej Skole ucili. Normou sa
stalo zI¢ drzanie tela, pokazeny zrak, celkova chorlavost’ ako vysledok nedostatku pohybu v Zivote,
celé to eSte zhorSuje fajCenie, systematické popijanie «po dospelacky» v tinedzerskom veku. Do oci

biju aj akusticky Skodlivé vulgarizmy ako norma ,kultiry re¢i” na 'ubovol'nom slavnostnom podujati,
kde absolventi su zhromazdeni pokope, a nie su pomie$ani medzi dospelymi, ktori tieZ neposobia

‘v zmysle: ,,clerk® — je vySkoleny obsluhovat’ systém, podl'a koncepcie ,,majitelov; ,,majitel — redlne vie riadit’ systém
a vie, ako procesy naozaj funguji. — pozn. prekl.



zdravym dojmom a mravne zdravym zmyslom Zzivota. K tomu navySe uz v tinedZzerskom veku sa
mnohi nechavaji vtiahnut' do neusporiadanych pohlavnych vztahov, ktoré budi mat’ nepriaznivé
nasledky ak nie pre nich samych, tak pre ich potomkov pod vplyvom javu telegonie. Okrem toho je
mnoho d’alSich veci, ktoré nebiji do o¢i, no v budicnosti daju o sebe vediet v podobe réznych
osobnych a spoloc¢enskych problémov. Napriklad stabilita manzelstiev je mizerna. Vysoka Statistika
rozvodov a ich negativnych nasledkov je vysledkom toho, Ze rodina a skola nedokazali sformovat’ (pre
Zivot) kvalitné osobnosti a dat’ im potrebné znalosti o psychologii a etike spolo¢ného Zivota.

Vsetko je to spdsobené tym, Ze Skolsky pedagogicky proces nema celostny charakter, a jeho
jednotlivé Casti sa nielen nedopliiujt, ale ob¢as si aj protiretia. Zivotny $tyl, ktory by nevytvaral
problémy cloveku a jeho okoliu, si vyzaduje, aby zmysly ¢loveka (jeho senzorické schopnosti) boli
vSestranne rozvinuté, aby prady informécii prindSané zmyslovymi organmi sa len tak nestracali bez
stopy niekde v hlbindch jeho psychiky, ale aby sa prejavovali v premyslenom spravani cloveka
a presne zodpovedali situacii. Toto si zase vyzaduje koordinovanu ¢innost pamdéte, obrazného,
logického a asociativneho myslenia, nevedomych trovni psychiky a vedomej urovne, z ktorej pdsobi
vola apozornost. Len vtakomto pripade bude zru¢nost vnimania a spravania sa zosuladena
s biologickym zakladom (vrodenymi reflexami a instinktmi) a bude nad nim vladnut, no zaroven ho
nebude posSkodzovat’.

Ak nie vSetky, tak mnohé z poruch funkcie menovanych aj nemenovanych ¢asti I'udskej psychiky
(vich vzajomnom prepojeni) sa prejavuju ako strata prirodzenej, geneticky podmienenej krasy
pohybov ¢loveka. A Specialne testy a cvi¢enia, zamerané na obnovenie prirodzenej gracioznosti, zase
spdsobuju odstranenie réznych poruch vo funkcii jednotlivych prvkov psychiky aich vzajomnych
prepojeni. Prave preto klasicka ozdravna ruska Skola ucila aj tancu a, mimochodom, aj spievaniu
s oporou na principy vokaloterapie.

Odstranenie takychto porich ma dva velmi dolezité nasledky. Prvy — celkové zlepSenie
zdravotnych ukazovatel'ov. Pretoze az 70 % ochoreni, ktoré pozna zapadnd medicina, je Specialistami
interpretovanych ako psychosomatické ochorenia®. Druhy nasledok — celkovy narast produktivnosti
psychiky, na ktorGt mozno pozerat ako na informacno-algoritmicky systém. Pritom zlepSuju sa
ukazovatele, ako: pozornost, dostupnost pamite, koordinovana praca lavej a pravej] mozgovej
hemisféry, rastie efektivita intelektu, zostruje sa intuicia, zlepSuje sa emoc¢né pozadie, atd’.

Prirodzene, ze treba udit’ ¢itat’ a pisat. No zruénost’ ¢itat mozno v ziakovi rozvinit' do rdznych
urovni: ¢itanie po slabikach, ako ¢ital Filipko v poviedke L.N. Tolstého; ¢itanie v tempe vnutornej reci
opakujlicej napisany text, ako Cita vac¢Sina z nas; rychloCitanie v tempe listovania stran knihy ¢i textu
na displeji pocitaca, ako ¢itaju iba niektori jednotlivci.

No préve tito jednotlivei maju vyhodu pred vSetkymi ostatnymi, ked’ treba za kratky cas
,.prehadzat™ vel'ké objemy informacie kvoli tomu, aby si z nich vybrali a osvojili to malo, ¢o je naozaj
potrebné pre ¢innost’ v nejakej konkrétnej situacii. A rychlocitanie je okrem toho efektivny prostriedok
na rozsirenie vlastného obzoru a sformovanie na jeho zaklade celostného videnia a chapania sveta.

No ak sa metodiky rychlocitania zverejiiuju v podobe rdéznych nadvodov pre samoukov uz celé
desatrocia, tak preo sa pocas tychto desatro¢i nestala vyuka rychlo¢itania normou vzdelavacieho
Standardu zakladnej Skoly? Ved’ ak na konci prvej triedy ziskaju vSetky deti zru¢nost’ rychlocitania,
tak l'ubovolnu uc¢ebnicu bude dieta schopné precitat’ a zapamitat’ si jej obsah behom jednej az dvoch
hodin. To rie$i naraz dva problémy dnes$ného Skolstva. Odstrafiuje sa vymysleny problém pretazenosti
ziakov réznymi u¢ebnymi disciplinami, ktory je hlavne dosledkom neefektivnej zruénosti ¢itat. A po
druhé, odstraniuje sa problém nedostatku casu v triedach na to, aby ucitelia jednotlivych predmetov
mohli viest' seminare a diskusie na vSetky témy®, ktoré sa tykaji ucebného programu. Dnes je
prakticky celd vyucovacia hodina zaplnena tym, Ze uditelia na nej nie¢o rozpravaju, a jednotkari sa
pritom nudia alebo sa venuju svojim veciam, lebo vedia, Ze doma si vSetko ucivo precitaju za 10 mintt
z ucebnice a za d’alSich 10 minut si urobia aj vSetky doméce ulohy z tohto predmetu. Ostatni sa

5 Svédske média pisali o niekol’kych pripadoch zapalu slepého ¢reva u ziakov, ktoré podl'a nazoru lekarov boli spdsobené
ich psychikou v dosledku velkej nechuti ist’ do skoly.

® Iste, prechod k seminarno-diskusnej forme vyucby bude vyzadovat’ velky pocet ucitelov, a to mdze vyvolat’ namietky
u skeptikov, ze spolo¢nost’ taky pocet ucitelov neuzivi. AvSak namietajici by mali vediet, Ze tato spolo¢nost’ zivi minimalne
2 miliény straznikov v sukromnych firmach. To je va¢si pocet nez ma armada, a tito straznici ni¢ netvoria. Podl'a nasho
nazoru, zdokonal'ovanie vzdelavacieho systému bude nepriamo viest’ aj k zniZeniu potreby straznikov.



,chveji®, ki¢ovito si zapisujuc vSetky slova ucitel’'a bez toho, aby pochopili zmysel napisaného, po
¢om im zostava len sa doma potit’ nad zoSitmi a knihami s pochybnym vysledkom.

Vznika pritom paradox: Stvorkar je schopny pocas noci alebo v priebehu nedele precitat’ nejaka
hrubti dobrodruznt1 knihu, napriklad ,,Troch musketierov®, a potom osobne prerozpravat’ cely roman
svojim kamaratom, ale nedokaze prerozpravat 5 stran z uCebnice dejepisu ¢i geografie, ktoré sa mal
naucit’ doma.

Pri¢ina tohto paradoxu spoc¢iva v tom, ze ,,Troch musketierov ¢ital v jednej nalade (psychickom
rozpolozeni), auCebnicu geografie vinej. A zrunost' svojvolne si ladit’ efektivnu naladu na
osvojovanie znalosti ho mali naucit v normalnej Skole eSte v niz§ich triedach. No on sa uci
v obyCajnej Skole, apreto ho tito zru¢nost nemal kto naucit’, zato vSetci ucitelia donho veselo
,.nakladaju* vS8akovaké ,,vedy*. Samozrejme, Ze efektivita ,,nakladania“ je blizka k nule. Je to ako
v pocitaci, ak prisluSny port nie je otvoreny, a nie je nainStalovany software, tak je zbyto¢né do neho
odosielat’ stibory’.

To isté sa tyka aj problémov s osvojenim si ucebnej latky z matematiky. Matematika si vyzaduje
zladenost’ ¢innosti predmetno-obrazného myslenia (pravd mozgovda hemisféra), logického (lava
mozgovd hemisféra) a asociativneho myslenia (vyzZaduje si zladenost' cinnosti oboch hemisfér). Avsak
zaistenie zladenosti prace l'avej apravej hemisféry — to je zrucnost, ktord moze vznikat bud’
mimovolne, alebo vysledkom jej osvojenia. Ak chyba, tak z matematiky sa pre Ziaka a jeho rodi¢ov
stava no¢na mora, ktora sa len zhorSuje s kazdym postipenim Ziaka do vys$sej triedy. A nezlucitelnost
humanitnych a prirodovednych disciplin v psychike toho istého ziaka je nevyhnutna. Nakoniec
v zavislosti od toho, ako u deti vyzera Statistika portich Cinnosti pravej a l'avej hemisféry a zladenosti
ich prace, tak jedna Cast’ ziakov, ktora si dobre osvojila matematiku a prirodné vedy, nie je schopna
dat’ dokopy dve slova, aby adekvatne vyjadrila svoje myslienky. A druha Cast, odkazujlica sa na svoj
«humanitny spdsob myslenia», neovlada prirodné vedy ani matematiku, a sr$i ,,vzdelanostou™ a
,.humanitnymi‘ frazami, ktoré ani oni sami, ani nikto druhy nedokaze spojit’ s problematikou realneho
Zivota, so spdsobmi jej rieSenia®.

A len menSina dokaZze vnimat’ a analyzovat’ prebiehajuce udalosti podla svojich mravov (dobrych
alebo zlych) a vyjadrovat’ svoje myslienky, a to aj jazykom matematiky (ak je treba), ako jednym
z jazykov opisujucich zivot. AvSak v normalnej Skole to, ¢oho je schopna cast’ tejto menSiny
s dobrymi mravmi, by malo byt normou pre vSetkych. Preto je dovod mysliet’ si, Ze na uspechu tychto
ojedinelych Ziakov maju, mozno, podiel aj ojedineli neobycajni ucitelia, no v ziadnom pripade nie
pedagogicky systém spolocnosti ako celok.

Avsak rieSenie problému osvojenia si jazyka matematiky a na jeho zaklade aj prirodovednych
disciplin tak, aby nevznikal konflikt s humanitnymi disciplinami, opat’ nelezi v oblasti metodik
vyucovania jednotlivych predmetov, ale v oblasti na problém orientovanych psychofyziologickych
praktik. Prave kvoli tomu by vsak podobné praktiky mali ovladat’ vychovavatelia v skdlkach, pretoze
prave v predSkolskom veku sa formuju algoritmy systémovej prace mozgu. Analogicka fundamentalna
zodpovednost’ leZi aj na uitel'och najnizsich tried, telocvikaroch a §kolskych psychologoch, ktorych
praca je potrebna na to, aby doplnili medzery v rodinnej a predskolskej vychove a vytvorili tak zaklad,
o ktory sa neskor mozu opriet’ a vdaka tomu efektivne pracovat’ ucitelia vyssich tried. Prave preto
maju v Japonsku najvyssi plat prave ucitelia nizsich tried.

Okrem toho, v nizSich triedach treba obnovit' taky predmet ako krasopis, alebo, ako ho eSte
nazyvaju, kaligrafia. Citatelné pismo je jednym zaspektov zdvorilosti a ucty k Pudom, a polas
kaligrafického pisania sa formuju také zrucnosti, ako doslednost’ a usilovnost’, ktoré by mali byt
sucastou charakteru kazdého ¢loveka. No ked’ze ¢lovek piSe na klavesnici rychlejSie nez rukou, tak
desat’prstova metdda pisania na klavesnici naslepo by mala byt tiez stcastou povinného $tandardu
zékladného vzdelavania.

"No hviezdam dnesnej pedagogiky to z nejakého dovodu nie je jasné, a tak podporuju metodologicky skazeny systém
vzdelavania, formalne ho uz desatro¢ia modifikujt (zaviedli EGE v testovej forme) anemaju zaujem sa ho vzdat' najmi
preto, ze kvoli tvorivej impotencii nie st schopny vypracovat a zaviest’ efektivnejSiu alternativu.

8 Zadajte ,,znalcom* z relacie ,,Co? Kde? Kedy?* redlnu tlohu, napriklad: ako zorganizovat’ makroekonomicku regulaciu
v krajine tak, aby v nej nevznikali ekonomické krizy a aby hospodarska ¢innost’ ekonomicky zabezpecovala stabilny rozvoj
spolo¢nosti z pokolenia na pokolenie? Bude to tragikomicka Sou.



Rychlocitanie a klavesnicova gramotnost’ st prostriedkami, ktoré umoznia uvolnit’ vyucovaci cas
na samotné ucenie a zaviest' do Skolského programu také predmety (dnes povazované za zbytocné) ako
rozne druhy umenia (malovanie, socharstvo, hudba, tance), bez osvojenia ktorych nie je mozné
sformovat’ tvorivo efektivnu psychiku.

Okrem toho, kvalita Zivota sucasnej spolo¢nosti, l'ubovolnej rodiny, 'ubovoI'ného jedinca sa urcuje
predovsetkym kvalitou riadenia makrotrovne. Tie Casy, ked’ bolo mozné odist’ niekde na odl'ahlé
miesto a pracou svojej rodiny vytvorit’ pre jej ¢lenov prijateI'nt Groven zivota, sa uZ davno pominuli.
Teraz je ina doba. Ludwig Erhard vytvoril v Nemecku ekonomicky zazrak; domaci reformatori 1990-
tych rokov dokazali vytvorit’ len ekonomicky rozvrat, z ktorého dodnes nevedia krajinu vyviest’. Oba
vysledky boli naprogramované riadenim makrourovne, plody ktorého nasledne zberalo zvys$né
obyvatel'stvo, ktoré bud’ mohlo realizovat’ svoj tvorivy potencial (ako tomu bolo v Nemecku), alebo
dlhy cas nenachadzalo priestor na jeho realizaciu (ako tomu bolo pocas stagndcie v ZSSR
a v postsovietskom Rusku). To znamena, Ze riadiaca gramotnost’ vetkych l'udi je rovnako zaviznou
poziadavkou dnesnej doby, ako je dnes vSeobecna gramotnost’ v zmysle znalosti Citat’ a pisat. Len
v takom pripade manazérsky gramotnad spolo¢nost’ nebude rukojemnikom takych manazérov skazy,
akymi bola stranicka nomenklatira postalinského obdobia a reformatori postsovietskeho obdobia.
PretozZe len v takomto pripade bude mat’ spolocnost’ maximalne Siroky vyber kandidatov do riadiacich
funkcii v Statnom aparate a biznise, a bude tiez schopna vidiet’ rozdiel medzi situaciou, ked’ Skodu
spoloCenskych zaujmom spdsobili nejaké objektivne faktory a pripadom, ked je $koda nevyhnutnym
nasledkom nekompetentného riadenia alebo zneuzivania moci v zistnych ciel’'och.

To znamena, ze do ucebného programu treba zaviest' nie akési ,,Zaklady manazmentu®, ale
Dostato¢ne vSeobecnu (v zmysle univerzalnosti pouZitia) tedriu riadenia’. Okrem toho kurz ,,Zaklady
spolo¢enskych vied“!® treba prerobit’ nanovo, opierajuc sa o pojmovy aparat Dostatoéne vSeobecnej
teorie riadenia. Po osvojeni predmetu «Spolo¢enské vedy» musi mat’ absolvent predstavu o tom, ako
sa organizuju procesy riadenia v spolo¢nosti, po¢nic Uroviiou rodiny a kon¢iac Uroviiou rieSenia
globalnych rozporov celého l'udstva.

Vyucovanie musi tiez zabezpeCit ovladanie zru€nosti rychlej relaxacie (uvolnenia sa) ako
predpokladu k prechodu na iny druh ¢innosti. Kazda ¢innost’ mobilizujica zdroje organizmu si pri
prechode zjednej Cinnosti na ini vyzaduje ich uvolnenie, atieZ schopnost koncentracie mysle
a mlc¢ania rozumu. V opac¢nom pripade sa prudko znizuje schopnost’ ucit’ sa.

Specialnou otazkou je otazka spolo¢ného a oddeleného vyuovania dievéat a chlapcov. Jeden aj
druhy sposob ma svojich stiipencov aj odporcov. Podl'a nasho nazoru treba oba spdsoby kombinovat
v ramci rovnakej Skoly a rovnakych tried.

V zaklade nazoru, Ze oba pristupy by sa mali kombinovat, navzajom sa dopliajiic, leZia nasledovné
okolnosti.

Chlapci aj dievCatda musia vyrast’ a stat’ sa plnohodnotnymi ¢lenmi spolo¢nosti, v ktorej nesmie
existovat’ diskriminacia muzov ani zien. A za tymto ucelom musia mat’ jedni aj druhi zjednocujuce,
a nie rozdel'ujuce ich videnie a chapanie sveta, musia poznat’ a chapat’ jeden druhého, o nie je mozné
pri oddelenom vyuCovani ale vyzaduje si to vyuCovanie spolo¢né, najmd vo forme seminarov
a diskusii.

No zéaroveit kazdé z pohlavi mé iné funkcie v Zivote biologického druhu «Clovek Rozumny»,
a organizacia Zivota spolo¢nosti sa musi budovat’ na tomto zaklade. Inymi slovami, tento biologicky
zéklad musi mat’ svoje nadstavby v kulture spolo¢nosti. Preto existuju veci, ktoré nema zmysel uéit’
dievcata, a tieZ veci, ktoré nema zmysel ucit’ chlapcov. Navyse existuje aj to, ¢o diev¢ata a chlapci do
urcitého veku nemusia poznat’ vobec, pretoze pred¢asné poznanie moze zmrzacit’ ich psychiku pocas

° Vid' osnovné materidly ucebného kurzu «Dostatocne vSeobecnad teodria riadenia», ktory sa ziniciativy Cclena-
koreSpondenta AV ZSSR V.I. Zubova (1930-2000) cital na fakulte aplikovanej matematiky — procesov riadenia
Petrohradskej Statnej univerzity, po¢nuc od roku 1997. Tieto materialy su dostupné na internete na mnohych strankach, no
realne nemozu byt zaradené do ucebnych procesov vysokych §kol, pretoze vzdelavacie Standardy na tému «teoria riadeniay
pripravuji a schval'uju ludia, ktori st negramotni v riadeni a ktori si svoju nevzdelanost neuvedomujil a su presvedceni
o tom, Ze systém vzdelavania riadia absolutne kompetentne.

10 Ruska analogia obcianskej nauky a ob¢ianskej vychovy. Predmet zékladnych a strednych $kol, uvadzajuci do zékladov
spolocenskych vied (filozofia, sociolégia, politolégia, prdavo, ekonomika atd’). — pozn. prekl.



formovania osobnosti. No vo veku, ked sa tieto poznatky stanii pre nich uZzito¢né, musi byt uz
sformovana urcita Struktira osobnej psychiky (vuimanej ako informacno-algoritmicky systém).

Existuje vSeobecne zname tvrdenie, ze dievCata dospievaju rychlejSie ako chlapci. Z pohladu
telesného vyvoja je toto tvrdenie spravne. No z pohl'adu psychického vyvoja je toto tvrdenie iluzorne,
pretoze pocas osobného vyvoja si chlapci aj diev€ata osvojuju moc intuicie a moc intelektu rovnako
rychlo, len v inej postupnosti. Diev¢ata si rozvijaji najprv intuiciu a potom intelekt; chlapci najprv
intelekt, a az potom intuiciu.

Zial, nasa kultira je taka, e osobny rozvoj vacsiny chlapcov sa zastavuje este predtym, nez si
stihni osvojit’ intuiciu; a osobny rozvoj vicsiny dievCat sa zastavuje eSte predtym, nez si stihnu
osvojit’ plnost’ svojho intelektudlneho potencialu. Prave tato okolnost’ tvori zaklad série muzskych
vtipov ,,0 blondinkach® a Zenskych vtipov anazorov o nepredvidavych a zadubenych chlapoch,
ktorych treba presviedcat’ o pravdivosti Zivotnych javov, o¢ividnych pre zenu s dobrou intuiciou.

Okrem toho, vyskumy ukazuju, Ze s nastupom menstruaéného cyklu sa aj hormonalne pozadie
dievcat zacina ur¢itym spdsobom menit’ v zavislosti od fazy menstruacného cyklu. Pritom hormonalne
pozadie ma priamy biochemicky vplyv na mozgova ¢innost’, a tym padom aj na intelekt a celkovi
psychiku (vid’ napriklad clanok «Priroda z nejakého dovodu potrestala hlupane tym, Ze im vzala
orgazmus» v «Komsomolskej pravde» zo dna 12.05.2009). Téato osobitost’ Zenského organizmu vedie
k tomu, Ze v jedny dni pocas menstruacného cyklu je jej intelektudlna sila na maxime, umoziujiicom
jej riesit’ tie najzlozitejsie tlohy, a v iné dni je na minime. Predstavitelia muzského pohlavia, pokial
ich endokrinny systém funguje normalne, maju stabilnejSie hormonalne pozadie, a preto ukazovatele
praceschopnosti ich psychiky su stabilnejsie.

Okrem toho, s bliziacou sa pubertou vedie vzajomny zaujem chlapcov o dievéata a dievéat o
chlapcov (pri nerozvinutej zrucnosti sebaoviadania oboch stran) k tomu, ze spolocny pobyt v jednej
triede sa pre nich stava prilezitost'ou si navzajom prejavovat’ pozornost. Vysledkom toho sa ucebny
predmet stava druhoradym, ¢i dokonca az tretoradym, a znalost’ u¢ebne;j latky klesa.

Preto drviva vécSinu Specidlnych predmetov, pocnic od tohto veku, je lepSie vo
vSeobecnovzdelavacej Skole ucit’ oddelene. Popri tom by sa mali v 8kole vyucovat’ aj predmety
vSel'udského charakteru, dnes takmer vykazané pod zamienkou ,,pretazenosti ziakov* (umenie, hudba,
spev, tance, sociologia, etika, budovanie rodiny atd’., co je nevyhnutné pre formovanie osoby ako
¢lena spolocnosti a bezpecny spolocensky rozvoj). Obsah tychto predmetov je taky, ze ich oddelené
vyucovanie by mohlo byt dokonca Skodlivé.

Tieto osobitosti pohlavi a dospievania ich predstavitel'ov s objektivna danost’. Pytame sa: mala by
pedagogickd veda a efektivny vzdelavaci systém zohladiiovat rozdiely v ,harmonograme*
dospievania a osobného formovania chlapcov a dievcat, a rozdiel v postupnosti osvojovania si svojej
intuicie a intelektu?

Podl'a nasho nazoru by pedagogika mala dokladne preskumat tieto javy abudovat systém
povinného vSeobecného vzdelavania s prihliadnutim na odhalené osobitosti oboch pohlavi, ¢o
nevyhnutne povedie k spojeniu principov oddeleného a spolo¢ného vyucovania v rovnakej Skole
arovnakych triedach. Pritom systém povinného vseobecného vzdelavania by rovnako mal byt
orientovany na to, aby chlapci dosahovali t hranicu, za ktorou si zalinaji osvojovat intuiciu,
a dievCata — aby si osvojovali svoj intelektualny potencial, o ktory ich Boh tiez neukratil, nedavajic
tak pric¢inu pre vznik vtipov ,,0 blondinkach*.

Pritom eSte raz zdoraznujeme, ze normalna skola by predovsetkym mala napomahat’ formovaniu
osobnej kultiry psychickej ¢innosti v plnosti genetického potencidlu ¢loveka, a vSetky znalosti
a zru¢nosti uz predstavuji len doplnok alebo nevyhnutnii pomoc v tejto veci.

Ak sa podari uskuto¢nit’ vSetko povedané, tak z hl'adiska kvality dostaneme celkom iny vzdelavaci
systém, ktory nielenze nebude pretazovat ziakov, ale dokonca bude rieSit mnohé ich osobnostné
problémy, zdedené od starSich pokoleni.

Pochopitelne, Ze takyto systém musi byt dostupny pre vSekych, a nebyt’ len nastrojom formovania
nejakej ,.elity”, ktorej zlozenie kandidatov uchadzajicich sa o vstup neuréuji demokratické principy,
ale nejaké iné principy, predovSetkym klanova prislusnost. Napriek tymto spolocenskym potrebam
vSak prebiehajii iné procesy, a spomedzi nich dévodnil obavu vyvolavaji tendencie k dominovaniu
systému spoplatneného vzdelavania. Reprodukcia vlastného obyvatel'stva, jak v kvantitativnom, tak aj



v kvalitativnom aspekte, je prvoradou ulohou $tatu, a preto sa otazky vzdeldvania musia riesSit’ na
Statnej Grovni, aby sa prediSlo degradacii spolo¢nosti. V pripade bezplatného a vSetkym dostupného
vzdelavania tvori socialnu zakladiu riadiacich pracovnikov celd spolo¢nost’ vratane predstavitel'ov
nizkoprijmovych rodin. Vysledkom rozsirenia personalnej zékladne riadiaceho korpusu do hranic celej
spolo¢nosti sa kvalita riadenia zvySuje. Pri vysokom podiele spoplatneného vzdeldvania,
realizovaného na zaklade dokonalejSich vzdelavacich standardov, sa pristup do sféry riadenia postupne
zuzuje na jednotlivé klany, ktoré v dosledku biologickych a socidlnych zakonitosti davo-,.elitarnej*
spolo¢nosti su vystavené roznej degradacii. Nasledkom toho degraduje aj riadiaci korpus, znizuje sa
celkova kvalita riadenia spolo¢nosti. Ak budeme skiimat’ problematiku kvality riadenia, tak pri¢ina
krachu Ruského impéria v roku 1917 bola sposobena neschopnost'ou $lachtickych stavov poskytnut’
spoloCensky potrebné mnozstvo efektivnych riadiacich uradnikov, potrebnych vo vsetkych sférach
zivota spolo¢nosti. A tyka sa to hlavne oblasti najvysSSieho S$tatneho riadenia uzurpovaného
zdegenerovanym klanom Romanovcov a mnozstvom klanov Rjurikovicov.

Co sa tyka dnesnych ,.elitirnych® $pecializovanych $kol, tak ¢as nedava ich existencii za pravdu.
V sovietskych ¢asoch velkolepa plejada vedcov pochadzala z robotnicko-rol'nickeho prostredia, ktoré
nedisponovalo ,.elitirnym® videnim sveta; mnohi zahrani¢ni vynikajuci vedci tieZ pochadzali
z prostého TI'udu. ,,Elitirne” videnie sveta sa zaCalo formovat’ imerne tomu, ako inteligencia zacala
reprodukovat’ sama seba vratane cez Specializované Skoly (matematické, jazykové atd’.). Dobré su
rodinné robotnicke dynastie, nie vSak dynastie, ktoré si monopolizuju to ¢i ono odvetvie vedy, umenia,
leteckd alebo inGi projektantsko-konstruktérsku kancelariu atd’. Specializované $koly veda
k predcasnej tuzkej Specializacii, ktort sprevadza oslabenie celkovej metodologickej pripravy
a tematické obmedzenie osobného rozvoja. NajvhodnejSim je z nasho pohl'adu variant rovnoznacnych
§kol. Avsak uCebny proces tam musi byt nastaveny tak, aby podnecoval samostudium, ked
nevyhnutné a mozné (pre Ziaka) maximum si nabera ziak sam. Snaha veduca k sebazdokonal'ovaniu,
k samostatnej praci je najddleZitejSou vlastnostou, ktora treba rozvijat. Specializované Skoly
prenasaju iniciativu do roviny povinnej ¢innosti a nepomahaju upeviiovat’ samostatnost’.

Takze eSte raz a podrobnejsie. Osobitnu ulohu v Zivote kazdého ¢loveka hrd vnutromaternicové
obdobie aranné detstvo, ked’ sa formuju zaklady jeho osobnosti. Neskor prebieha uz len rozvoj
Pudskych vlastnosti ziskanych v tejto prvotnej etape apodnikaju sa vSemozné pokusy oich
prevychovu. Z toho vyplyva, Ze ak spolo¢nost mysli na svoju buducnost, tak v etape predskolskej
vychovy obklopi deti vychovavate'mi s najvysSou Groviiou mravnosti a profesionalizmu. Musia to byt
ludia od Boha. Prave oni by mali rozpoznat’ budice poslanie kazdého dietata a nastavit’ smer jeho
vyvoja. Ako sme uz spominali, nie ndhodou je v Japonsku povolanie vychovavatela v predskolskych
zariadeniach jednou z najprestiznejSich a vysoko platenych profesii.

V stvislosti s tymto je vel'mi dolezitou aj cielavedoma systematicka vzdelavacia praca s rodi¢mi:
od okamihu pred poc¢atim aZz do chvile kym dieta skon¢i Skolu. Ved’ v dnesnej spolo¢nosti chybaju
dokonca aj povrchné predstavy o zhubnom vplyve pozivania alkoholu a tabaku rodi¢mi na zdravie
a intelektudlne schopnosti buduceho diet’at’a.

Nasa krajina mé Specialnu prilezitost’ radikalne zlepsit’ systém Skolského vzdelavania. Stacilo by
aspoil vyuzit' skisenosti nazbierané v znamenitej $kole akademika Michaila Petrovida Sé&etinina.
Podstatou je prechod od paralelného osvojenia predmetov k postupnému, s hlbokym celodennym
ponorenim sa len do jedného z predmetov. Pritom deti, ktoré si za tri mesiace osvoja napriklad kurz
Skolskej matematiky, ju zaéinaji ucit’ tych, ktori si vtom case osvojovali rusky jazyk. V etape
vyucovania druhych deti zaroven prebiecha zavereéné upeviovanie si vedomosti z daného materialu.
Absolvovanie celého skolského kurzu aj so ziskanim atestatu trva maximalne 2 az 3 roky, a najvacsi
doraz kladie Skola na formovanie osobnosti ¢loveka.

Riesenie tychto, ako aj mnohych d’alsich uloh prechodu k metodologickej pedagogike nie je mozné
bez toho, aby do tychto procesov neboli zapojené aj vSetky média bez vynimky. VSetky Statne
televizne aj rozhlasové stanice su skratka povinné viest’ kazdodenné ucebné programy od rodi¢ovske;j
univerzity cez vSeobecné uc¢ebné programy az po Dostatocne vSeobecnu teodriu riadenia a Koncepciu
vSeobecnej bezpecnosti ako celok. Malo by sa to robit’ pre tych, ktori eSte nestratili moznost’ a tizbu
zachovat’ biologickii populaciu druhu «Clovek Rozumny». Vsetky otvorené tkony magie
a televizneho zaklinania, zombiovania psychiky dorastajiiceho pokolenia na vykorenenie l'udskosti, na
nasilie, smilstvo, alkoholizaciu musia z obrazovky zmiznat, minimalne z obrazoviek Statnych médii,



kvoli vaznym S$kodam, ktoré sposobuju zdraviu vlastného obyvatel'stva. VSetko, ¢o my inase deti
vidime na televiznej obrazovke, nevyhnutne preteka do nasho podvedomia, a neskdr do nasho
kazdodenného Zivota. To su zakladné pravdy pre tych, ktori chapu systém egregorialno-matri¢ného
riadenia. Nie je to vec ideologie a obmedzovania slobody slova, ale vec ochrany zdravia obyvatel'stva,
pretoze sloboda slova je slobodou vyjadrovat’ myslienky, ale nie slobodou demoralizovat’ dorastajice
pokolenie. Ved clovek, to je jednota tela, ducha a duSe. Podkopavanie psychického, duchovno-
mravného zdravia obyvatel'stva je ovela nebezpecnejSie, nez skody na telesnom zdravi, a preto ho
treba riesit’ primarne.

Mlady 18 az 20-rocny clovek prichddza na vysoku skolu uz ako sformovana osobnost’. Univerzita
modze len napomahat’ v rozvoji tych vlastnosti a svetonazoru, ktoré u mladého ¢loveka uz sformoval
systétm vzdelavania arodina. Ak pochopime, Ze proces vychovy sa zacina eSte v Stadiu
vnutromaternicového vyvinu, tak dospejeme k zaveru, ze vysoké Skoly sa do neho zapijaju az
v zavereénom $tadiu. Dovtedy na vychove osobnosti efektivne alebo slabo pracovali (¢i dokonca
mrzacili osobnost) rodina, skola, televizia a internet (okrem toho, na psychiku mnohych mladikov nie
vzdy priaznivo vplyva aj vojenska sluzba). A vysoka skola, ktora sa zameriava predovsetkym na
profesionalne vzdelavanie, po kontakte s takouto anamnézou uz toho vo veciach vychovy nemoéze
urobit’ vel'a. Preto je dolezité pochopit’ to, ¢o vysoka Skola urobit’ moze a ako.

Proces vychovy sa zavrSuje jednym z dvoch variantov:

e bud si ¢lovek do konca svojho Zivota zachovava tie osobné vlastnosti (charakter), ktoré¢ v nom
cielene ¢i nevedome sformovalo celé to mnozstvo vychovavatel'ov, s ktorymi bol v kontakte az
do zavfSenia procesu vychovy;

e alebo sa Clovek, ktorého vonkajSou vychovou priviedli do ur€itej hranice uvedomelosti, sam
zac¢ina vedome zaoberat' sebavychovou a postupne odstrafiuje tie svoje charakterové Crty,
ktoré vyhodnotil ako nedostatky anecnosti, a formuje v sebe tie osobné vlastnosti, ktoré
vychovéavatelia v iom z nejakych dévodov nesformovali.

V prvom pripade moze vysoka Skola vniest len maloCo, atym skoér nie je schopna odhalit’
a napravit’ vSetky vychovné chyby, ktoré sa stali sicastou charakteru uz skor. No ucebné programy
komplexu humanitno-sociologickych predmetov je redlne mozné urobit’ takymi, aby ucebny proces
privadzal Studenta k tej hranici, na ktorej by si uvedomoval potrebu sebavychovy a dostaval by k tomu
potrebné teoretické znalosti, ktoré by mohol realizovat pri zruCnostiach sebavzdelavania
a sebaovladania.

Prave preto by vysokoskolsky systém mal venovat' zvySeni pozornost sucasnym problémom
vzdelavania. Vzdelavacia politika Statu a spolo¢nosti by mala mat’ nepretrzity metodologicky
charakter a vychovavat' Cloveka s velkym zaGiatoénym pismenom, disponujiceho metodologickou
kultirou myslenia.



